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A formacao de um profissional de magistério, capaz de exercer plenamente e com
competéncia as atribuicdes que lhe sdo legalmente conferidas, exige uma renovacao do
processo de preparacdo desses profissionais para a docéncia, superando as deficiéncias e a
desarticulacdo que tém sido reiteradamente apontadas como danosas a formacao educativa e
a sociedade.

Assim, é necessario elevar a qualificacado dos profissionais dedicados a educacao infantil e aos
anos iniciais do ensino fundamental.

Tradicionalmente formados em cursos de nivel médio, até a nova LDB, hoje coloca-se a
necessidade imperiosa de oferecer-lhes uma formacéo de nivel superior.

E é a propria LDB quem tem a resposta com o Curso Normal Superior, dentro do Instituto
Superior de Educacéo, com o exato objetivo de prover tal formacao profissional, com a misséo
de preparar docentes com proposta de ensino de qualidade, dentro da nova visao de seu papel
na sala de aula, na escola e na sociedade.

Mas, questao central para essa formacao diz respeito a teoria e prética, conduzidas
associadas ou néo.

Essa necessaria analise distintiva se apresenta em duas condi¢des :

a) o ensino das teorias e métodos educacionais;

b)préatica concreta das atividades de ensino na sala de aula e do trabalho no coletivo escolar.
A distincdo se apresenta também na separacéo entre :

a) o dominio das &reas especificas do conhecimento que deverdo ser objeto do processo de
ensino-aprendizagem, e

b) adequacao as necessidades e capacidades dos alunos de diferentes faixas etarias e em
diferentes fases do percurso escolar.

Para a conquista e apreensédo absoluta dessas condi¢des a LDB vai além de um acervo
normativo pois em razao do debate académico e social desenvolvido reconhece a importancia
fundamental da atuacdo dos docentes no processo, dedicando especial atencdo ao problema
de formacéao de professores para a educacao basica.

De acordo ainda com a nova LDB verifica-se que a atuacao profissional desse novo
docente nao se restringe a sala de aula, destacando a relevancia de sua participacao no
trabalho coletivo da escola. Mas, essa nova atitude implica competéncias, habilidades e
conhecimentos especificos, cuja aquisicdo deve ser o0 objetivo central da formacéo inicial e
continuada dos docentes.

O relevo dado a pratica de ensino como elemento articulador do processo de formacgéo
de professores tem como objetivo atingir a obrigatéria integracédo entre teoria e pratica.

S0 a pratica de ensino desenvolvida na escola, como parte de formacéao profissional,
pode mostrar ao aluno-docente problemas pedagdgicos concretos, que precisam ser resolvidos
no cotidiano do processo de ensino e aprendizagem desenvolvido no ensino fundamental. S6 o
efetivo engajamento na criagdo e desenvolvimento de uma prética exercitada objetivamente
estimulara o futuro professor na reflexao critica sobre os conteddos curriculares e sobre as
teorias a que vem se expondo, a0 mesmo tempo que suscitara redirecionamento ou
reorganizacao da atividade pedagogica em acao.

Nesse processo de aprender fazendo, o aluno-docente tanto se aprimora e reelabora
conhecimentos sobre os contetdos curriculares como amplia a sua compreensao da
complexidade do processo educativo formal.

Fica claro, portanto, que a formacé&o de professores para a educacao basica pressupde a
vivéncia de um curriculo que integre teoria e préatica, exigindo, assim, o estabelecimento de
mecanismos de colaboracdo com os sistemas de ensino de modo a assegurar a oferta aos
graduandos, desde o inicio de sua preparacao profissional, de oportunidades de contato
regular (supervisionado) com a escola mediante a sua insercéo efetiva no projeto pedagdgico
por ela desenvolvido.



Deve-se, com isso, fazer da préatica de ensino o nucleo central da formacao inicial e
continuada de professores, candidatos a docéncia e as demais atividades do magistério.

Os cursos de licenciatura, sob Institutos Superiores de Educacéo, ou ndo, deverdo
organizar-se a que a pratica de ensino perpasse toda a formacéao profissional. As referéncias
bésicas seréo :

a) a proposta pedagodgica da escola -- na qual o futuro docente é observado -- e 0s contetdos
a serem ensinados;
b) as politicas educacionais formuladas localmente e para o Pais.

A pratica de ensino devera assim, proporcionar ao aluno além da vivéncia em sala de
aula, o contato com a dindmica escolar, nos seus mais diferentes aspectos: gestao,
relacionamento com alunos, entre pares, com a comunidade e com a familia, e com o debate
social mais amplo sobre educacéo.

Parecer CNE/CP - 021/01 (06/08/2001) deu origem a RES.02/2002(19/02/2002)
Comentarios:
1-) ALDB - Lei 9.394/96 diz em seu art. 65
A formacédo docente, exceto para a educacgdo superior, incluira prética de ensino de, no
minimo, 300 (trezentas) horas.
2-) O Parecer 021/2001, subscrito pelo Conselheiro Relator Carlos Roberto Jamil Cury , ao
lado dos demais membros Cons. Efrem de Aguiar Maranh&o, Cons. Raquel Figueiredo
A.Teixeira e Cons. Silke Weber em dado instante do documento afirmam que “deve-se
respeitar o art. 65 da LDB” , porém , mais a frente também enunciam :

“A obrigatoriedade das 300 horas de prética de ensino séo exigidas como patamar
minimo no art. 65 da LDB e estdo contempladas (também) no Parecer CNE/CP 09/2001 e
respectiva Resolugéo.

Mas dada a sua importancia na formacao profissional de docentes, consideradas as
mudancas face ao paradigma vigente até a entrada em vigor da nova LDB, percebe-se que
este minimo estabelecido em lei ndo sera suficiente para dar conta de todas estas exigéncias
em especial a associacao entre teoria e pratica tal como posto no art. 61 da LDB.

S6 que uma ampliacdo da carga horéaria da pratica de ensino deve ser justificada.

A pratica ndo é uma cépia da teoria e nem esta é um reflexo daquela. A pratica é o
préprio modo como as coisas vao sendo feitas cujo contetdo é atravessado por uma teoria.
Assim, a realidade € um movimento constituido pela pratica e pela teoria como momentos de
um devir mais amplo, consistindo a pratica no momento pelo qual se busca fazer algo, produzir
alguma coisa e que a teoria procura conceituar, significar e com isto administrar o campo e o
sentido desta atuacgéo.”

Nesta como em outras ocasides, o CNE exorbita e coloca acima da Lei o ora citado
Parecer, bem como com aquela que viria a ser, em 19 de fevereiro de 2002 (publicada no DOU
em 4/3/2002) a Resolucado 02/2002, instituidora da duracdo e da carga horéaria das
licenciaturas, de graduacao plena, de formacéo de professores da Educacdo Basica em nivel
superior.

Independente da agressao a Lei, adotemos as idéias e propostas sobre 0
desenvolvimento e aplicagdo das préticas de ensino continuando a leitura do Parecer.

“A pratica de ensino é, pois, 0 que o proprio nome diz: uma pratica que produz algo no
ambito do ensino. Sendo a préatica de ensino um trabalho consciente cujas diretrizes se
nutrem do Parecer 09/2001 ela tera que ser uma atividade t&o flexivel quanto outros pontos de
apoio do processo formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos de ser da atividade
académico-cientifica. Assim, ela deve ser planejada quando da elaboracéo do projeto
pedagogico e seu acontecer deve se dar desde o inicio da duracao do processo formativo e se
estender ao longo de todo o seu processo. Em articulacao intrinseca com o estagio
supervisionado e com as atividades de trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a
formacéao da identidade do professor como educador.

Esta correlacéo teoria e pratica € um movimento continuo entre saber e fazer na busca
de significados na gestdo, administracao e resolucéo de situacdes proprias do ambiente da
educacao escolar.

A pratica de ensino que tera necessariamente uma marca nos projetos pedagogicos




das instituicdes formadoras, ao transcender a sala de aula para o conjunto do ambiente escolar
e da propria educacédo escolar, pode envolver uma articulacdo com os 6rgaos normativos e
com os 6rgaos executivos dos sistemas. Com isto se pode ver nas politicas educacionais e na
normatizacao das leis uma concepcao de governo ou de Estado em acdo. Pode-se assinalar
também uma presenca junto a agéncias educacionais ndo escolares tal como esta definida no
art. 1° da LDB.

E fundamental que haja tempo e espaco para trabalhar a pratica de ensino desde o
inicio do curso e que haja uma supervisao direta da instituicdo formadora para a coordenacgao
do curso como um todo. Esta presenca institucional é necessaria como forma de apoio até
mesmo a vista de uma avaliacdo de qualidade.

Ao se considerar o conjunto deste Parecer em articulagdo com o novo paradigma das
diretrizes, com as exigéncias legais e com o padréo de qualidade que deve existir nos cursos
de licenciaturas, ao minimo legal de 300 horas deve-se acrescer mais 100 horas que , além de
ampliar o leque de possibilidades, aumente o tempo disponivel para cada forma de pratica
escolhida no projeto pedagdégico do curso. As 300 horas sdo apenas o0 minimo abaixo do qual
nao se consegue dar conta das exigéncias de qualidade. Assim, torna-se procedente
acrescentar ao tempo minimo ja estabelecido em lei (300 horas) mais um terco (1/3) desta
carga, perfazendo um total de 400 horas.”

Parecer CNE/CP - 09/01 (08/05/2001) deu origem a RES. 01/2002(18/02/2002)

E seguramente o Parecer mais denso e rico em propostas, idéias e concepgoes,
extraidas das diversas analises realizadas no MEC, audiéncias publicas, inclusive reunides
institucionais e autoridades de ensino estadual e municipal além de reunides técnicas.

Das diversas abordagens contidas nesse documento vamos nos referir a pratica sob a
Otica da Relatora Raquel F. Alessandri Teixeira que se socorre de temas menos ou mais
distantes do eixo, robustecendo-o com a adi¢do de pontos gravitantes. Ao cenariza-los ela
reforca a idéia que os principios orientadores para uma reforma da formagéo de professores e
portanto para atender a exigéncia de uma escola comprometida com a aprendizagem do aluno
importa que a formacao de professores seja feita em alto nivel. Para tanto, voltada ao
atendimento de demandas de um exercicio profissional especifico, que ndo seja uma formacéao
genérica e nem apenas académica.

A concepcédo de competéncia é nuclear na orientacdo do curso de formacao inicial de
professores e a aquisicao dessa competéncia sé ocorrerd mediante uma acgao tedérico-pratica.
Ou seja, toda a sistematizacao tedrica articulada com o fazer e todo fazer articulado com a
reflexdo.

N&o bastam os conhecimentos sobre o trabalho mas é fundamental saber mobilizar os
conhecimentos transformando-os em agéo.

Competéncias sao também alguma forma de atuacédo e so6 existem “em situacao”.

Dai, ndo podem ser aprendidas s6 no plano teérico nem no exclusivamente pratico. A
aprendizagem por competéncias permite a articulacdo entre teoria e pratica superando a
tradicional dicotomia entre essas duas dimensdes. E nela reside a capacidade de mobilizar
multiplos recursos huma mesma situacdo, desde os conhecimentos adquiridos na reflexao
sobre as questbes pedagodgicas até os construidos na vida profissional e pessoal (préaticas)
respondendo as diferentes demandas das situacdes de trabalho.

Cursos de formacdo em que teoria e pratica sdo abordadas em momentos diversos, com
intencdes e abordagens desarticuladas, ndo favorecem o processo.

O exercicio das préticas profissionais e da reflexdo sistematica sobre elas ocupa um
lugar central. Deve existir coeréncia entre a formacéo oferecida e a pratica esperada do futuro
professor.

A todo momento é preciso repensar perspectivas metodoldgicas adotando-se situacées
de aprendizagem focadas em situac6es-problema (préaticas) e a buscar prevaléncia no Método
de Projetos*. (* acesse também, neste site, os comentarios sobre referido Método retornando
a tela de abertura).

Por extenséo, essa aprendizagem deve ser orientada pelo principio metodoldgico geral
traduzido pela acéo-reflexdo-acdo que aponta a resolucdo de situacdes-problemas como uma
das estratégias didaticas privilegiadas.



O pensamento/idéia transportado para um Projeto, por si so, cria uma situacao-problema
e para a sua realizacdo nada pode substituir a atuagéo do proprio aluno.

Para a aplicacdo e envolvimento do aluno nas necessarias praticas basta um adequado
tratamento das diferentes dimensdes : conceitual (teorias e informacdes), procedimental
(saber fazer) e atitudinal (valores e atitudes da atuagao profissional).

Dentre as varias competéncias exigidas para o novo docente estdo as do conhecimento
de processos de investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagdgica. Ou
seja, analisar situacoes e relacdes interpessoais que ocorrem na escola; sistematizar e
socializar a reflexdo sobre a préatica docente, investigando o contexto educativo e analisando a
propria pratica profissional; utilizar resultados de pesquisa para o aprimoramento de sua pratica
profissional.

Essas e tantas outras percepcdes e interiorizacdes de competéncias, pela riqueza do
conjunto, devem instigar o aluno como propulsédo de interesses a “por a mao na massa”,
praticando, praticizando, fazendo e refazendo a partir do primeiro dia de aula do primeiro ano
do curso.

E absolutamente necessario impor ao aluno, para seu proveito profissional futuro ,
contextualizar conteddos e temas transversais -- questdes sociais atuais que permeiam a
pratica educativa, como ética, meio ambiente, salde, pluralidade cultural, a sexualidade,
trabalho, consumo e outras.

Prepondera igualmente importante o conhecimento advindo “da - na - pela experiéncia”
que o aluno, mas futuro profissional de magistério, devera impregnar-se com as praticas. E um
tipico conhecimento que s6 pode ser construido na pratica profissional e de modo algum ser
substituido pelo conhecimento “sobre” essa prética.

O EIXO ARTICULADOR das DIMENSOES TEORICAS e PRATICAS

Para finalizar, as Diretrizes incorporadas neste Parecer deixaram claro que o principio
metodoldgico geral € de que todo fazer implica uma reflexdo e vice-versa.

Assim, a pratica na matriz curricular dos cursos de formacao nao pode ficar reduzida a
um espaco isolado, que a reduza ao Estagio como algo fechado em si mesmo e desarticulado
do restante do curso.

E inadmissivel deixar ao futuro professor a impossibilidade, a falta de oportunidade de
participar de uma reflexdo coletiva, colocando em uso os conhecimentos aprendidos ,
mobilizando outros de diferentes naturezas e experiéncias, em diferentes tempos e espacos
quanto a:

a) No interior das areas e disciplinas ja que todas elas, componentes do curriculo de formacéo
e ndo apenas as pedagadgicas, tém sua dimenséao prética.

b) Em tempo e espacgo curricular especifico, chamado de coordenagéo da dimenséo prética,
gue esta além do estagio porque tem como finalidade promover a articulacdo das diferentes
praticas numa perspectiva interdisciplinar.

Independe, inclusive, apenas da observacao direta porque a pratica pode vir até a escola
de formacgéao por meio de tecnologias de informacgéo.

Se o Estagio Supervisionado ocorre fora da escola formadora, portanto dentro das
escolas de educacao béasica, devendo se desenvolver a partir da segunda metade do curso, as
horas atribuidas as praticas, desde o primeiro instante do aluno no curso de formacéo sao de
importancia singular. E hora e vez de os coordenadores desses cursos indicarem aos seus
alunos, como boas praticas, muitos mergulhos sociais.

O entorno da escola € um universo tdo rico que pode oferecer verdadeiros tesouros para
a percepcao pratica do educando que amanha vai educar.



